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Problemy jezykowe dzieci bilingwalnych w opinii rodzicow

polskich za granicg

Streszczenie

W artykule podjeto temat opinii rodzicéw dotyczacych problemow jezykowych dzieci
bilingwalnych, ktére wychowuja si¢ w Wielkiej Brytanii. Za pomocg ankiety zbadano wiedze
rodzicow na temat rozwoju jezykowego ich dzieci. W pracy szczegdlowo omowione zostaly
niektére z pytan, ktéore pojawity si¢ w ankiecie. Refleksji poddano wplyw jezyka
dominujgcego rodzica badz opiekuna na konkretne problemy jezykowe dziecka. Zbadana
zostata takze wiedza rodzicoéw na temat probleméw jezykowych dzieci wychowujacych sie

w $rodowisku dwujezycznym.

Dzieci, ktére opanowujg réwnolegle dwa systemy jezykowe moga mie¢ wigksze
problemy z przyswajaniem mowy niz ich monolingwalni roéwiesnicy. Usterki jezykowe
i wady wymowy pojawiajg si¢ u wigkszosci 0sob rozpoczynajacych przygode z jezykiem. Jest
to naturalne zjawisko, ktore przy swiadomej postawie rodzicow, opiekundéw i otoczenia
szybko mija. Czasami potrzebna jest pomoc terapeutdow mowy, ktoérzy dadzg wskazowki jak
powinno si¢ zwraca¢ do dziecka, by bylo ono w stanie lepiej porozumiewaé si¢ z innymi.
W przypadku rodzin dwujezycznych pojawia si¢ wiele watpliwosci i pytan dotyczacych
rozwoju mowy dzieci, dla ktorych przyswajanie dwoch jezykow od wcezesnych lat wplywa
niejednokrotnie na zaklocenie rozumienia i wytwarzania mowy. Zatem, w przypadku
dwujezycznych dzieci, ktére muszg ,,uktada¢” sobie w glowie stownictwo z dwdch systemow
jezykowych, potrzebna jest wieksza swiadomos¢ opiekundw najmiodszych, by mogli sprzyjaé
ich rozwojowi. Dorosty, ktory chce poméc dziecku, musi najpierw zdawaé sobie sprawe
z tego, co jest norma, a co odchyleniem od niej. Jesli postawa rodzicow bedzie obojetna albo
zbyt poblazliwa, wtedy moze to sprzyjac stagnacji mowy.

Czeste jest zjawisko, iz w jednym jezyku dzieci bilingwalne mowia znacznie lepiej niz
w drugim, ale bywa i tak, ze problemy jezykowe przenikaja si¢ w obu systemach jezykowych.
Rozwoj mowy dzieci dwujezycznych przebiega Czgsto inaczej niz u dzieci, ktore postuguja
si¢ tylko jednym jezykiem. Taki stan rzeczy nie powinien dziwi¢, jednak wspdlczesnie dazy

si¢ do tego, by dzieci poshugiwaly si¢ w pelni poprawnie dwoma jgzykami, ale by to osiagnac
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potrzebne jest zaangazowanie rodzicow, ktorzy powinni by¢ konsekwentni w zwracaniu si¢
do dzieci w swoim ojczystym jezyku (strategia OPOL"). Wiasciwa postawa rodzicow oraz ich
czujnos¢ jezykowa sg niezwykle wazne, gdy chodzi o niwelowanie wielu probleméw dzieci
dwujezycznych.

Istnienie trudnosci jezykowych, ktére Iacza si¢ ze zjawiskiem dwujezycznosci, stato

si¢ motywacjg do sprawdzenia skali problemu i przeprowadzenia badania ankietowego.

1. Dwujezyczno$é — wprowadzenie

Nie istnieje jedna definicja bilingwizmu. Osoby, ktére zajmujg si¢ tym zagadnieniem
opisuja  konkretne sprawnosci jezykowe 1 komunikacyjne, jakimi powinna si¢
charakteryzowa¢ osoba bilingwalna. Dwujezycznosé¢ z cala pewnoscia wigze si¢ z
umiejetnoscig — typowa dla ludzi — postugiwania si¢ dwoma jezykami (Roctawska-Daniluk
2011:11). W zaleznosSci, kiedy =zostal wprowadzony drugi jezyk, mozna mowic
0 dwujezycznosci rownoczesnej, Qdy drugi jezyk zostat wprowadzony przed 3 rokiem zycia lub
sukcesywnej, jesli pozniej (Kurcz 2007:21). Poniewaz definicji zwigzanych z bilingwizmem
jest tak wiele, osoby zajmujace si¢ analizg tego zagadnienia majg mozliwo$¢ wybrania takiej,
ktora dla ich badan jest najwlasciwsza. Hugo Baetens Beardsmore (1986:1) opisywat szerokie
pojecie, jakim jest bilingwizm, zaznaczajgc, ze badania nad tym zagadnieniem powinny by¢
interdyscyplinarne. Dziedziny wiedzy, ktore jego zdaniem nalezy bra¢ pod uwage to miedzy
innymi: lingwistyka, socjologia, psychologia oraz kulturoznawstwo. Taki interdyscyplinarny
charakter badan pozwala holistycznie spojrze¢ na dziecko zanurzone nie tylko w dwoch
jezykach, ale i kulturach, ktore budujg pelny obraz rozwoju miodego cztowieka. Wszystkie
elementy wskazane powyzej skladaja sie na komunikacje jezykowa, komunikacyjng oraz
kulturowg (Grabias 2002:37). Marzena Blasiak-Tytula dwujezycznosé nazywa zjawiskiem
Jjezykowo-kulturowym, dodajac iz poza lingwistami, psychologami, socjologami oraz
kulturoznawcami, interesuja si¢ nim glottodydaktycy i neurolingwisci (Btlasiak-Tytula

2011:58).

Istotne sg rowniez skutki dwujezycznosci, ktore w zaleznosci od wielu czynnikow
determinujg $wiadomos¢ jezykowa i kognitywna dziecka (Roclawska-Daniluk 2011).
Uswiadomienie sobie istnienia dwoch kodoéw jezykowych, a co za tym idzie stosowanie ich,
pozwala lepiej funkcjonowac w otoczeniu i sprzyja budowaniu pewnosci siebie w kontaktach

jezykowych z innymi osobami. Badania potwierdzaja, ze juz 3-letnie dzieci sg $wiadome

'OPOL - z ang. One Person One Language [Jedna osoba, jeden jezyk].



dwodch odmiennych systeméw jezykowych, poniewaz potrafia je rozrdzni¢, zwracajac si¢ na
przyktad do jednego z rodzicow, opickunéw w jednym jezyku, a do innych oséb w drugim
jezyku (Lipinska 2003, Cieszynska 2004). Grosjean (2008) opisywal taki model
komunikowania si¢ 0s6b dwujezycznych, nazywajac go bilingwalnym, poniewaz osoba
porozumiewa si¢ dwoma kodami jezykowymi (jezyk A, jezyk B), w ktorych jeden jezyk
stanowi podstawe dla drugiego jezyka. F. Grosjean zauwazyl, ze czgsto zdarza sig, iz drugi
jezyk (B) pojawia si¢ z r6zng czgstotliwoscig w formie interferencji jezykowych i zapozyczen
Z jezyka A. Rozwazania Grosjeana staly si¢ dla mnie pretekstem, by poprzez ankiete
dowiedzie¢ si¢ od rodzicow, ktore czynniki wptywaja najczesciej na wystepowanie tzw. code-
mixing, czyli wlgczania do wypowiedzi w jezyku ojczystym zwrotow badz wyrazen z
drugiego jezyka (Roclawska-Daniluk 2011:44). Proces ten moze zachodzi¢ na poziomie tak
fonologicznym, morfologicznym, jak i semantycznym. W przypadku dzieci dwujezycznych
normalnym zjawiskiem jest takze mieszanie jezykow (language mixing), ktore polega na tym,
ze skoro dwa jezyki wystepuja obok siebie z duzg czgstotliwoscig, zatem cechy budowy
jednego jezyka zostaja przeniesione na drugi jezyk, co okreSla si¢ za pomocg terminu:

interferencja (Roctawska-Daniluk 2011:54).

2. Zalozenia metodologiczne prowadzonych badan

Celem przeprowadzenia badan ankietowych bylo zbadanie poziomu wiedzy rodzicow
na temat rozwoju jezykowego ich dzieci. Uzmystowienie sobie konkretnych probleméow
w mowie dziecka, w naturalny sposob znamionuje wrazliwg postawe¢ rodzicielskg, ktora
bedzie sprzyja¢ niwelowaniu problemow jezykowych dziecka. W niniejszym artykule
nadrzednym celem jest analiza wptywu jezyka dominujgcego rodzica badz opiekuna na
wystgpowanie problemow jezykowych u dziecka. Analizowany bedzie rowniez wplyw
wlasnego wyboru jezyka przez dziecko (jezyka ktorego ono czeSciej uzywa, w ktorym samo
do siebie mowi, na przyktad podczas zabawy) na czgstotliwo$¢ problemow jezykowych
dziecka. Sprawdzone zostanie rowniez, W jakim stopniu wybor jezyka przez dziecko
zdeterminowany jest przez to jakiego jezyka uzywa osoba spedzajaca z dzieckiem najwiecej
czasu. Czasami $srodowisko wywiera tak duzg rolg w zyciu dziecka, ze chetniej porozumiewa
sic ono w jezyku swojego srodowiska przedszkolnego lub szkolnego, ale interesujace
badawczo jest to, czy takie zjawisko jest czgste.

W badaniach zastosowano ankiet¢ anonimowa, ktéra byla zbudowana z 38 pytan oraz
metryczki, uzupetniajacej informacje zwigzane z wyksztalceniem rodzicow, ich znajomoscia

jezyka oraz oceng wilasnej sytuacji ekonomicznej. Te wszystkie dane nakreslity obraz rodziny



dziecka, w jakiej si¢ ono wychowuje, zatem byly to informacje istotne, gdy chodzi
0 mozliwos$¢ rozwoju jezyka. Ankieta pozwolita rowniez dowiedzie¢ si¢, jak dzieci spedzaja
czas wolny i czy byly kiedykolwiek objete terapia logopedyczng. Zatem ankieta taczyta
zagadnienia stricte jezykowe, logopedyczne i socjologiczne.

Kwestionariusz ankiety skladal si¢ z pytan zamknietych jednokrotnego Iub
wielokrotnego wyboru. W jednym pytaniu rodzice proszeni byli o wymienienie konkretnych
tytuldéw bajek lub programow telewizyjnych, a w dziewigciu innych rodzice mieli mozliwo$é
dopisania innych odpowiedzi. W kwestionariuszu byty takze pytania, ktore rodzice mogli
swobodnie poming¢, jesli dane zagadnienie nie dotyczylo ich dziecka lub uwazali, ze nie maja

na dany temat nic do powiedzenia (Lobocki 2009).

3. Préba badawcza

Badania ankietowe zostaly przeprowadzone w czerwcu 2013r. wsrod 49 rodzicow,
ktorzy wychowuja swoje dzieci w Wielkiej Brytanii. Ich dzieci wychowuja si¢
w dwujezycznosci i uczgszczaja regularnie w soboty do polskich szkoét w Manchesterze
oraz Londynie. Opiekunowie zostali uprzedzeni o tym, ze uzyskane wyniki zostang
wykorzystane wylgcznie do celow naukowych. Rodzice wiedzieli takze, ze ich dzieci zostaty
wczesniej zbadane logopedycznie — pod katem rozwoju stownictwa. Dziesiecioro rodzicow
miato 4-letnie dzieci, kolejne dziesigcioro rodzicow miato dzieci w wieku 5 lat, sze$cioro
rodzicow miato dziecko w wieku 6 lat, najwiecej rodzicow — pigtnascioro — miato dzieci
w wieku 7 lat, a oSmioro rodzicow miato dzieci w wieku 8 lat.

Nieco wigksza grupe respondentéw stanowili mieszkancy Manchesteru (27
ankietowanych), pozostala grupa rodzicow (22 ankietowanych) mieszkata w Londynie.
W badaniu sondazowym wzig¢ty udziat 44 kobiety ( 89,79 % ankietowanych) i 5 mezczyzn
(10,21% ankietowanych). Osoby tworzace rodzing-wspolnote mieszkania w Manchesterze
oraz w Londynie w wigkszoséci sg wylacznie Polakami, czterech ankietowanych tworzy
zwiazki z cudzoziemcami. W dwunastu rodzinach dwie osoby, ktore najczgséciej spedzaja czas
z dzieckiem, zwracajg si¢ do niego kazda w innym jezyku. Ponad polowa respondentow
(71%) jest w przedziale wiekowym od 26 do 35 lat, pozostata grupa ankietowanych (29%)
miata wiecej niz 35 lat. W pytaniu zwigzanym z wyksztalceniem ojca/opiekuna dziecka i
matki/opiekunki uzyskano informacje¢, ze 46% ojcoOw 1 62% matek ma wyzsze wyksztalcenie,
pozostali rodzice mieli wyksztalcenie $rednie. W kwestii oceny poziomu znajomosci jezyka
angielskiego 33% matek opanowato ten jezyk na poziomie bardzo dobrym, 56% ocenito

swoje umiejetnosci jezykowe na poziomie dobrym, a tylko 8% na poziomie stabym. Jedna
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osoba przyznala si¢, ze jej opanowanie jezyka angielskiego jest bardzo stabe. Az 57% ojcow
ocenilo bardzo dobrze swoj poziom znajomosci jezyka angielskiego, 26% dobrze, a 17%
stabo. Ostatnim pytaniem z metryczki byla ocena wlasnej sytuacji ekonomicznej. Dzigki temu
pytaniu, uzyskano wiedzg, ze 16% opickunéw ocenia bardzo dobrze swoja sytuacje
finansowa, najwigcej ankictowanych — 60% ocenia ja jako dobrg, a pozostali rodzice (ponad
20%) jako s$rednig. Wszystkie powyzej przedstawione dane moga wplywaé na poziom
rozwoju jezykowego dziecka, poniewaz rodzic jest dla niego wzorcem prawidlowej wymowy.
Zarbwno wyksztalcenie rodzica, jak i poziom opanowania przez niego jezyka wptywa na to,
jakie szanse na poprawne i swobodne porozumiewanie si¢ ma dziecko. Takze sytuacja
materialna wigze si¢ z mozliwosciami rozwijania kompetencji jezykowych dziecka.
Dodatkowe zajecia, chodzenie do logopedy, korzystanie z polskich filméw, audiobookow,
gier komputerowych, programéw stymulujagcych mowe, wyjazdy do Polski — wszystko to
oczywiscie wymaga naktadow finansowych, ale ma ogromne znaczenie dla rozwoju mowy.
W sytuacji, gdy rodzice majg stabg sytuacje ekonomiczng i nieustannie pracuja, by si¢ w
ogoble utrzymaé, mozna przypuszczac, ze nie beda w stanie poswieci¢ swoim dzieciom tyle
uwagi, ile by chcieli, ani zapewni¢ dodatkowych zaje¢, co bedzie si¢ odzwierciedla¢ na

przyktad w problemach jezykowych.

4. Analiza wynikow badan

W  kwestionariuszu pojawito si¢ pig¢ pytan, ktoére zlozyly sie na analize
najwazniejszych problemoéw jezykowych, z ktérymi borykajg si¢ dzieci dwujezyczne. Blisko
77% dzieci wtraca wyrazy z jezyka polskiego do zdan w jezyku angielskim lub odwrotnie.
Wynika to z faktu, ze dzieci czasami lepiej zapami¢tuja stow0 z danego jezyka, z ktorymi
maja jakie$ konotacje, zwlaszcza emocjonalne i uzywajaC go, nie orientujg sie, ze wilasnie
wypowiadaja si¢ w drugim jezyku. Zdaniem rodzicow 73% dzieci dwujezycznych jaka si¢
podczas wypowiedzi w jezyku polskim. Ich dzieci nie sg az tak pltynne podczas mowienia jak
dzieci jednojezyczne (czy to angielskie, czy polskie). Z ankiety wynika, iz blisko 47% dzieci
czasami odmienia wyrazy angielskie zgodnie z regulami jezyka polskiego, np. elephantem,
elephantowi, elephanta. Niektorzy rodzice potwierdzili, ze ich dzieci buduja wypowiedzi
charakterystyczne dla jezyka polskiego podczas mowienia w jezyku angielskim. Zdarza si¢ to
u 47% dzieci. W tym wypadku pojawiaja si¢ problemy z szykiem zdania, np. The book reads
my mum. Czgsto spotykana usterka jezykowa wsrdd dzieci jest stosowanie kalek z jezyka
angielskiego podczas méwienia w jezyku polskim. Zgodnie z deklaracjami rodzicow — az

60% dzieci stosuje kalki z jezyka angielskiego podczas méwienia w jezyku polskim. Dzieci
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zadaja pytania w jezyku polskim, odtwarzajac dokfadne brzmienie angielskich konstrukcji,
pytaja np.: Jestes ok?, majac na mysli angielski zwrot: Are you 0k?, zamiast zapytaé Nic ci si¢
nie stato? Innym ciekawym przyktadem moze by¢: Czy moge si¢ zmieni¢? — od angielskiego
Can | change?, kiedy chcg zapytac o to, czy mogag si¢ przebraé. Jeszcze inny przyktad: To nie
robi sensu — z angielskiego 1t doesn’t make sens, W ktorym dzieci odtwarzajg znaczenie
angielskiego czasownika make w znaczeniu robi¢, prawdopodobnie nie posiadajac wiedzy lub
nie majac zbyt mocno utrwalonej polskiej konstrukcji: To nie ma sensu. Powyzsze uzyte w
ankiecie przyktady zostaly wybrane sposrod zdan podawanych znacznie wcze$niej przez
rodzicéw przebywajacych w Wielkiej Brytanii, z ktorymi omawiatam kwestie wystepowania
problemoéw jezykowych. Rodzicom wypehiajacym kwestionariusz byto tatwiej odpowiedzie¢
na pytanie dotyczace na przyklad interferencji, czy kalek, jesli widzieli egzemplifikacje

probleméw, ktore wywolywaly skojarzenia z wypowiedziami ich dzieci.

Tab.1. Procentowe wystepowanie probleméw u wszystkich badanych dzieci, ktérych

rodzice wypelnili kwestionariusz (100% - wszystkie dzieci z ankietowanych rodzin):
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Ciekawie wypada porownanie probleméw jezykowych w sytuacji, gdy rodzice
postuguja si¢ dwoma réznymi jezykami wiodgcymi i zwracaja si¢ W nich do dziecka.
W dalszej cze$ci artykutu przez termin ,,jezyk wiodacy” rozumiany bedzie jezyk, w ktorym

rodzic wylacznie lub przewaznie zwraca si¢ do dziecka. Konsekwentnie termin ,,dwa rdzne
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jezyki wiodace” oznacza, iz kazde z rodzicow zwraca si¢ do dziecka wylacznie lub
przewaznie w innym jezyku. W przypadku rodzicow poshigujacych si¢ dwoma roéznymi
jezykami wiodgcymi, zdecydowanie czesciej pojawia si¢ U dzieci problem z ptynnosciag mowy
(86% wskazan w stosunku do 73% w calej grupie badawczej), co wydaje si¢ zrozumiale,
poniewaz dzieci porozumiewajac si¢ Z ktorym$ z rodzicOw musza szybko przestawi¢ si¢ na
inny jezyk. W niewielkim stopniu zwigkszaja si¢ rowniez problemy ze stosowaniem kalek
Z jezyka angielskiego podczas moéwienia w jezyku polskim (64% wskazan w poréwnaniu z
60% w calej grupie badawczej), podobna prawidlowos$¢ dotyczy problemu odmiany wyrazow
angielskich zgodnie z regutami jezyka polskiego (50% w stosunku do 47%). W rodzinach, w
ktorych rodzice uzywaja dwoch réznych jezykow 1 w nich zwracajg si¢ do dziecka,
prawidlowy szyk zdania stanowi problem tylko dla 36%. Mozna stwierdzi¢, iz konsekwentne
zwracanie si¢ rodzicow w dwoch roéznych jezykach (strategia OPOL) do dziecka, na pewno
nie wywoluje wigcej negatywnych konsekwencji niz w sytuacji, gdy rodzice sg Polakami i
zwracaja si¢ do dziecka tylko w jezyku polskim. Jedynym niepokojagcym wskaznikiem jest
istotny wzrost zajakni¢é. Wyniki ankiety potwierdzity, ze dzieci bardzo czgsto nie potrafity
Znalez¢ wlasciwego stowa i dochodzito do zapozyczen z drugiego jezyka.

Skoro dzieci dwujezyczne uzywaja kazdego z jezykow rzadziej niz osoby
jednojezyczne, zdecydowanie trudniej im przyswoic i zapamigta¢ kazde wypowiadane stowo
oraz jego odzwierciedlenie w umysle (Michael i in. 2005: 389-407). Zjawisko zajgkni¢¢ —
wskazane wczesniej — potwierdza mi¢dzy innymi Ellen Bialystok. Jej zdaniem dwujezycznosé
wplywa negatywnie na zasob stownictwa 1 umiejetnos$¢ pltynnego wypowiadania si¢ w danym
jezyku (Bialystok 2009:3). Wiadomo, iz sposob, w jaki dorosli si¢ wypowiadaja, staje si¢
wzorcem, ktory bedzie powielany przez najmtodszych czlonkow rodziny (K. Wesierska, B.
Jeziorczak, 2011), dlatego warto zadbaé o to, by dawac dziecku czas na wypowiedz, mieé¢
realistyczne oczekiwania, budowa¢ w nim wiarg 1 pewnos$¢ siebie, by nie bato si¢ mowic i by
nie wzmagaé nieptynno$ci. Problemy jezykowe wsrdd wigkszosci dzieci, ktorych rodzice
porozumiewali si¢ wylacznie jezykiem polskim, czgsto nasilaja si¢ w chwili, gdy dziecko
zaczyna mie¢ kontakt z jezykiem angielskim. Na gruncie Wielkiej Brytanii obowigzkiem

szkolnym objete sa juz 4-latki, zatem trudnosci widoczne staja si¢ bardzo szybko.

Tab.2. Procentowe wystepowanie problemow w przypadku dwéch roéznych jezykéw
wiodgacych rodzicow (100% - wszystkie dzieci z ankietowanych rodzin o dwoch roznych

jezykach wiodacych):
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Pytanie o to, w ktorym jezyku dziecko mowi poprawniej w obu przypadkach — w calej
badanej populacji oraz w przypadku dzieci z rodzin dwujezycznych o roéznych jezykach
wiodacych (tabela nr 4) — pokazato, ze praktycznie tyle samo rodzicow (41% i 43%) uwaza,
ze dzieci w obu jezykach mowig tak samo poprawnie. Jednak w tej drugiej grupie, niemal

dwukrotnie wigcej dzieci mowi poprawniej po angielsku (25% i 43%), zadne za$ po polsku.

Tab.3 Jezyk, w ktorym dziecko méwi poprawniej (w calej badanej populacji):

trudno
powiedziec¢
14%

W ktorym jezyku Pani/Pana zdaniem
dziecko méwi poprawnie;j?

polskim

2 0,

w obu jezykach 0%
dziecko méwi tak angielskim

samo poprawnie 25%

41%




Tab.4. Jezyk, w ktorym dziecko mowi poprawniej (tylko wsréd dzieci z rodzin o réznych
jezykach wiodacych):

W ktorym jezyku Pani/Pana zdaniem
dziecko méwi poprawnie;j?

trudno ‘
powiedzie¢ Polskim
14% 0%

angielskim
43%

w obu jezykach
dziecko mowi
tak samo
poprawnie
43%

Innym ciekawym zagadnieniem jest zasOb stownictwa, ktory w przypadku analizy
calej badanej populacji oraz wsrdd dzieci z rodzin o réznych jezykach wiodacych rodzicow
jest zdecydowanie ubozszy w poréwnaniu z jezykiem angielskim. W obu sytuacjach 29%

ankietowanych uwaza, ze zasob stow w obu jezykach dziecka jest porownywalny.

Tab.5. Zasob stownictwa (w calej badanej populacji):

Czy Pani/Pana dziecko ma bogatszy zaséb stow w jezyku

trudno
powiedzie¢
w obu jezyka

dzi




Tab.6 Zas6b stownictwa (tylko wsrod dzieci z rodzin o réznych jezykach wiodacych
rodzicow):

Czy Pani/Pana dziecko ma bogatszy zaséb stéw w jezyku trudno
powiedzieé
7%

w obu jezykac
dziecko'ma
poréwnywalny

zas6b stownictw

Dopelnieniem pytania o zas6b stownictwa moze by¢ analiza tematu: Gdzie najczesciej
Pani/Pana dziecko styszy jezyk polski? Mozna bylo zaznaczy¢ wigcej niz jedng dobrg
odpowiedz. 93% ankietowanych odpowiedziato, ze podczas rozmow w domu, 73% wybrato
rozmowy telefoniczne, np. z rodzing lub znajomymi z Polski, 73% ankietowanych zaznaczyto
takze polskie bajki i programy telewizyjne, rowniez 73% wybrato polskie radio, 10% -
czytanie polskich ksigzek, 75% - polski kosciot, 30% wybrato odpowiedz: inne, dopisujac:
polska szkota sobotnia, wyjazdy do Polski. Odpowiedzi dowodza, ze rodzicom zalezy na tym,
by ich dzieci miaty kontakt z jezykiem polskim.

Kolejne pytanie dotyczace polskich bajek i programow telewizyjnych wykazato, ze az
86% rodzicow dba o kontakt dzieci z polskimi mediami, czego dowodem byly wymieniane
polskie bajki i programy, m.in.: Strazak Sam, Gumball, Dalej Diego, Dora, Kot Prot,
Dzwoneczek, Myszka Miki, My Little Pony, Przyjazn to magia, Marta mowi, Niedzwiedz w
duzym niebieskim domu, Domowe Przedszkole, Bolek i Lolek, Mis Uszatek, Domisie, Scooby
Doo, Winx Club, Shrek, Pingwiny z Madagaskaru, Stewart Malutki, Swinka Pepa, Autka,
Reksio, Kubus Puchatek, Mata Syrenka, bajki Disney’a, program Ziarno. Tylko 14%
rodzicow przyznalo, ze ich dzieci nie ogladaja polskich bajek, ale dwie osoby dopisaty w
ankiecie informacj¢, ze maja kolekcje bajek na DVD, ktore wiaczaja swoim dzieciom.
W przypadku przebywania w srodowisku, w ktorym dominuje jezyk angielski, dzieci bardzo
duzo stownictwa czerpiag wilasnie z programoéw, w ktorych ich réwiesnicy wypowiadaja si¢
0 $wiecie lub w ktorych moga identyfikowac si¢ z postaciami ulubionych bajek. Oczywiscie
nie oznacza to, ze dzieci powinny spedza¢ duzo czasu przed telewizorem tylko po to, by
wzbogaca¢ stownictwo. Warto jednak zauwazy¢, ze ogladanie bajek jest jedna z najchetniej

wybieranych przez rodzicow i dzieci rozrywek w czasie wolnym, stad trzeba zadbaé, by w
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przypadku dwujezycznego dziecka, ktore np. w wigkszosci styszy wylacznie jezyk angielski,
moglo mie¢ ono kontakt glownie z bajkami w jezyku polskim. Efekt poszerzania stownika
dziecka powigksza pozniejsza rozmowa z dzieckiem na temat poruszany w bajkach. Dobrze
jest zacheci¢ dziecko do spontanicznych wypowiedzi zwigzanych z tym, co mu si¢ podobato
lub co go zdziwilo, by prowokowaé¢ do swobodnych wypowiedzi, ktore czgsto porzadkuja
I utrwalaja to, co dziecko ustyszalo.

Warto dokona¢ poréwnania odpowiedzi na pytanie o jezyk czeSciej uzywany przez

dziecko w domu w catosci grupy badawczej oraz podgrupie z réznymi jezykami wiodacymi:

Tab. 7. Jezyk uzywany w domu przez dziecko

70%
63%  Czy Pani/Pana dziecko w domu czesciej uzywa
00% jezyka:

0% M Cafa grupa badawcza ® Rézne jezyki wiodace rodzicow
50%

43%

40%

30%

20%

10%

0%
polskiego angielskiego w takim samym stopniu trudno stwierdzi¢
obu jezykow
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Tab.8. Jezyk uzywany przez dziecko podczas samodzielnej zabawy

60%
W jakim jezyku dziecko méwi samo do siebie?

50%
50%

40% M Cata grupa badawcza M Rdzne jezyki wiodgce rodzicow
30% 29% 29%
20%

10%

0%

wytgcznie polskim wytgcznie angielskim przewaznie polskim przewaznie w takim samym
angielskim stopniu w jezyku
polskim i angielskim

Wybdr jezyka przez dziecko podczas mowienia do siebie, na przyktad w czasie
samodzielnej zabawy, moze $wiadczy¢ o tym, ze jeden jezyk ma dla niego wigksze
znaczenie, jest w jakim$ stopniu blizszy. Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze sposrod
badanych dzieci, ktore maja w domu kontakt z dwoma jezykami, zadne nie méwi do
siebie wylacznie po polsku. W tej podgrupie dzieci — w poréwnaniu do catej grupy
badawczej — dwukrotnie czgstsze jest postugiwanie si¢ w samodzielnej zabawie jezykiem
angielskim (50% wobec 27%). Takze dwukrotnie mniejsza jest w przedmiotowej
podgrupie liczba dzieci, ktore tak samo czg¢sto mowiag w jezyku polskim oraz angielskim

(14% w porownaniu z 27%).

5. Whioski

Problemy, jakie spotykaja dzieci dwujezyczne w rozwoju jezykowym, sa czesto
podobne do tych, ktore dotycza dzieci mowigcych tylko w jednym jezyku. W duzym stopniu
jednak przyczyna odchylen jezykowych u tych dzieci moze by¢ fakt, ze miaty one kontakt z
dwoma lub wigcej jezykami.

Na podstawie przeprowadzanych badan ankietowych mozna zauwazy¢ wystepowanie

u znacznej wigkszosci dzieci problemow jezykowych, zwigzanych ze stykaniem si¢ z dwoma
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jezykami. Najczestszymi z tych problemoéw sa wtracanie wyrazéw z jednego jezyka do
wypowiedzi w drugim jezyku oraz utrata ptynnosci mowy. Ten drugi problem w zauwazalnie
wigkszym stopniu dotyka dzieci, z ktorymi najblizsze osoby komunikujg si¢ w odmiennych
jezykach. W tej grupie dzieci nieco mniejszy jest problem wtracania wyrazow z jednego
jezyka do drugiego jezyka. W przypadku pozostalych problemow wskazywanych w ankiecie
pomigdzy grupa dzieci, do ktorych rodzice zwracaja si¢ w roznych jezykach, a ogotem dzieci
z ankietowanych rodzin nie wystgpuja istotne rdéznice. Na tej podstawie mozna wysnué teze,
ze poshugiwanie si¢ przez rodzicow w rozmowach z dzieckiem r6znymi jezykami nie wptywa
W istotnie negatywny sposob na jego poprawnos$¢ jezykowa. Juz samo zanurzenie dziecka w
dwoéch roznych systemach jezykowych generuje problemy, ktore sg wpisane w istote
dwujezycznosci.

W literaturze (Ulich, 2001; Falkiewicz-Szult 2008:29; Roctawska-Daniluk 2011:54)
wskazuje si¢ na najbardziej prawdopodobne przyczyny mieszania jezykow przez
dwujezyczne 1 wielojezyczne dzieci. Po pierwsze, dzieci, ktoére majg ubozszy stownik
W jednym jezyku, podczas moéwienia w drugim jezyku beda uzywaty w wigkszym stopniu
stow z jezyka, w ktérym maja bogatsze stownictwo. Po drugie, jesli dziecko jest w duzych
emocjach — pozytywnych, jak i negatywnych — to znacznie trudniej jest mu panowac nad tym,
7e miesza oba jezyki. Po trzecie, bywa i tak, ze ze wzgledu na trudno$¢ w artykutowaniu
pewnych wyrazow w jednym jezyku, dziecko bedzie pomagac sobie, uzywajac stow z
drugiego jezyka. Kolejnym powodem mieszania jezykow moze by¢ fakt, ze dziecko moze
chcie¢ bardzo dokladnie co$ przekaza¢, a to rowniez moze sprzyja¢ mieszaniu dwoch
jezykow.

Waznym sprzymierzencem dla rozwoju jezyka dzieci dwujezycznych jest polska
szkota, do ktorej uczeszczaja dzieci ankietowanych rodzicow. Dzieci, ktore na co dzieh maja
wigkszy kontakt z jezykiem angielskim ze wzgledu na fakt, ze angielski system edukacji
naktada obowiazek szkolny juz na 4-latki, sg naturalnie stymulowane do porozumiewania si¢
w jezyku angielskim. Nowi koledzy i nauczyciele zaczynaja zajmowac istotne miejsce W ich
zyciu, zatem kontakt z jezykiem angielskim emocjonalnie odgrywa wazng rolg. Stad tak
wazne, by dzieci miaty podobny rodzaj kontaktu z jezykiem polskim. Zadanie polskich szkot
nie jest proste, poniewaz dzieci sg w nich tylko kilka godzin. Zatem sposob, w jaki przekaze
si¢ im jezyk polski, moze wptyna¢ na to, czy beda mialy ochote go zglebia¢. Podobnie duzy
cigzar odpowiedzialnosci spoczywa na rodzicach, od ktorych postawy, determinacji i
zaangazowania zalezy to, Czy problemy jezykowe beda minimalizowane, Czy raczej

poglebiane. Wazne, by pamigta¢ o zbudowaniu mocnych podstaw w jednym jezyku, na

13



ktérym oprze si¢ drugi jezyk, a co za tym idzie lepsza komunikacja dwujezycznego dziecka.

Staby fundament w mocniejszym jezyku bedzie powodowat przenoszenie btedow jezykowych

1 mieszanie si¢ dwoch systemow jezykowych, naktadanie si¢ obu struktur jezykowych, co w

konsekwencji bedzie zaburza¢c komunikacje 1 oceng mozliwosci dzieci dwujezycznych.

Oddziatywanie obu jezykow oddaje metafora podwojnego lodowca J. Cumminsa, ktora

uwypukla fakt, ze dwa jezyki, ktorymi postuguje si¢ osoba bilingwalna tylko z pozoru sa

osobnymi systemami. Tak naprawde pod woda l3acza si¢ ze sobg i tworzg relacje, ktore

wplywaja m.in. na transfer pomiedzy tymi jezykami, co powoduje przynajmniej czes$¢

opisanych w pracy nieprawidlowosci w wypowiedziach (Roctawska Daniluk, 2011:20-21).
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